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1.Τίτλος  Μια φορά κι έναν καιρό…

2.Εμπλεκόμενες γνωστικές περιοχές 

Το σενάριο μάθησης απευθύνεται σε μαθητές της Ε΄ και Στ΄ τάξης του Δημοτικού. Η συγγραφή των ιστοριών συνδέεται με θεμελιώδεις διαθεματικές έννοιες, όπως η αλληλεπίδραση, η συνεργατικότητα, η  ανταλλαγή απόψεων των παιδιών στη διαδικασία παραγωγής γραπτού λόγου. Το συγκεκριμένο σενάριο έχει επεκτάσεις στα μαθήματα της  Γλώσσας, της  Λογοτεχνίας, της Κοινωνικής και Αισθητικής Αγωγής (ΔΕΠΠΣ, σσ. 14, 65, 230, 97:2002) και είναι συμβατό με το ΔΕΠΠΣ και τα Αναλυτικά Προγράμματα Σπουδών. Ο κεντρικός άξονας αφορά στην παραγωγή γραπτού λόγου και στην ανάγνωση λογοτεχνικών κειμένων, ο οποίος δομείται για όλη την υποχρεωτική εκπαίδευση στο πρόγραμμα σπουδών και διέπεται από κοινές αρχές, σκοπούς και στόχους, οι οποίοι συγκεκριμενοποιούνται ανάλογα με τα επιμέρους διδασκόμενα κείμενα (ΔΕΠΠΣ, σ.65: 2002).
3. Γνώσεις και πρότερες ιδέες ή αντιλήψεις των μαθητών

Οι μαθητές ασχολήθηκαν με τα άτομα με ειδικές ανάγκες στα πλαίσια των μαθημάτων της  Κοινωνικής Αγωγής, της Γλώσσας και  των λογοτεχνικών κειμένων. Η προαύλιση στα διαλείμματα με ένα παιδί με ειδικές ανάγκες, το οποίο είχε έρθει για πρώτη φορά σε ένα από τα δύο σχολεία και παρακολουθούσε την Γ΄ τάξη έγινε αφορμή να γίνουν συζητήσεις για τις ιδιαίτερες ανάγκες ορισμένων ατόμων.
4. Σκοπός του Εργαστηρίου 

Σκοπός του Εργαστηρίου ήταν η  παραγωγή γραπτού λόγου και η συγγραφή ιστοριών και  παραμυθιού, τα οποία πραγματοποιήθηκαν  με τη συνεργασία όλων των  μαθητών της τάξης.
 Στο εργαστήριο συμμετείχαν 1 τμήματα της Ε΄ τάξης και 1 τμήμα της Στ΄ τάξης από δυο σχολεία της Ηλιούπολης  (8ο και 10ο   Δ.Σ.), τα οποία συνεργάσθηκαν στο συγκεκριμένο project κατά το σχολικό έτος 2007-2008, στα πλαίσια του μαθήματος της Ευέλικτης Ζώνης. Οι εκπαιδευτικοί συνεργάσθηκαν και σχεδίασαν το εν λόγω project, έδωσαν τους ίδιους άξονες και τις ίδιες κατευθύνσεις στους μαθητές και στα δύο τμήματα των δύο σχολείων και ανέπτυξαν την επικοινωνία των μαθητών και την ανταλλαγή απόψεων μέσω των Η/Υ του Εργαστηρίου Πληροφορικής των σχολείων.
5. Στόχοι
Η διατύπωσή των επιδιωκόμενων στόχων έγινε ανάλογα με τους τομείς μάθησης (Ράπτης, 2006):
Σε επίπεδο γνώσεων:
· Να παρατηρούν και να αναγνωρίζουν τις ιδιαίτερες ανάγκες των ατόμων

· Να μάθουν να χρησιμοποιούν τις μηχανές αναζήτησης στο internet για την εύρεση πληροφοριών

· Να ταξινομούν τις πληροφορίες

· Να επιλέγουν τις χρήσιμες πληροφορίες για το θέμα τους

· Να ελέγχουν και να συγκρίνουν τις πληροφορίες

· Να ενδυναμώσουν τη μορφωτική επάρκεια με την ενασχόλησή τους με λογοτεχνικά κείμενα αξιόλογων λογοτεχνών 

· Να κατανοούν, να ερμηνεύουν, να συσχετίζουν γεγονότα, να συνοψίζουν και να εξάγουν συμπεράσματα μετά την ανάγνωση των κειμένων  

· Να ασκηθούν στο γραπτό λόγο
· Να σχεδιάζουν τους βασικούς άξονες ενός θέματος

· Να ταξινομούν τα γεγονότα σε λογική σειρά

· Να μάθουν να χρησιμοποιούν και να αξιοποιούν τα λογισμικά inspiration και οι ιδεοκατασεκευές για την οργάνωση των  ιδεών τους 

Σε επίπεδο δεξιοτήτων:

· Να αναπτύξουν την επικοινωνιακή ικανότητα 
· Να κωδικοποιούν, να εφαρμόζουν, να παρουσιάζουν τις πληροφορίες τους

· Να αναπτύξουν τη φαντασία και τη δημιουργική έκφραση

· Να αναπτύξουν την ικανότητα της αυτοδιόρθωσης

· Να αναπτύξουν την ικανότητα να σχεδιάζουν, να συντάσσουν, να τροποποιούν τα κείμενά τους και να τα εμπλουτίζουν με λογοτεχνικά στοιχεία

· Να αναπτύσσουν πλοκή σε μια ιστορία

· Να χρησιμοποιούν τις πληροφορίες που συνέλεξαν, τις εμπειρίες και τις υπάρχουσες γνώσεις τους

· Να οργανώνουν και να προγραμματίζουν το χρόνο  και την εργασία τους

Σε επίπεδο στάσεων

· Να αναπτύξουν θετική στάση σε άτομα με ειδικές ανάγκες και να αποδέχονται τη διαφορετικότητα

· Να υιοθετήσουν στάσεις που αφορά στην ισότητα, στα δικαιώματα και στις υποχρεώσεις των ατόμων

· Να αναπτύξουν ενσυναίσθηση

· Να μάθουν να αντιμετωπίζουν τις δυσκολίες της ζωής
· Να υποστηρίζουν και να βοηθούν τους συνανθρώπους τους

6. Διάρκεια ολοκλήρωσης του project - οργάνωση τάξης - υλικοτεχνική υποδομή
Η διάρκεια ενασχόλησης των μαθητών με το project ήταν 10 διδακτικές ώρες, οι οποίες  αξιοποιήθηκαν στα πλαίσια του μαθήματος της Ε.Ζ.

Διαμορφώθηκε ανάλογα ο χώρος της τάξης,  εμπλουτίσθηκε η βιβλιοθήκη της τάξης με νέα βιβλία που το περιεχόμενό τους είχε σχέση με ιδιαιτερότητες, μειονότητες και πολιτισμικές διαφορές. 
Σε ένα μέρος της τάξης τοποθετήθηκε ένα ταμπλώ με σκοπό να αναρτηθούν οι εργασίες των μαθητών και οι ζωγραφιές τους. Σε ένα άλλο μέρος της αίθουσας οι μαθητές είχαν τη δυνατότητα να αναρτούν καρτέλες με αποφθέγματα και προτάσεις που τους έκαναν ιδιαίτερη εντύπωση κατά την ανάγνωση των λογοτεχνικών κειμένων. 

Η διάταξη των θρανίων της τάξης έγινε με τέτοιο τρόπο ώστε οι μαθητές να κάθονται σε ομάδες εργασίας και να έχουν τη δυνατότητα να συνεργάζονται και να ανταλλάσσουν απόψεις. Δημιουργήθηκαν πέντε ομάδες των τεσσάρων ατόμων σε κάθε τμήμα. 

Η σύνθεση των ομάδων έγινε έτσι ώστε σε κάθε ομάδα υπήρχαν μαθητές διαφορετικών ικανοτήτων και διαφορετικών ρυθμών μάθησης. Η κατανομή των ρόλων και των αρμοδιοτήτων γινόταν από τους εκπαιδευτικούς λαμβάνοντας υπόψη τις δυνατότητες, τα ενδιαφέροντα, τις ιδιαίτερες ικανότητες ή δεξιότητες του κάθε μαθητή. Η συμβολή όλων των μελών της  ομάδας ήταν αναγκαία αφού ο κάθε μαθητής  είχε το δικό του ρόλο και τις δικές του αρμοδιότητες. Η συμβολή όλων συντελούσε στην ολοκλήρωση των εργασιών της ομάδας.

Αρκετές φορές χρησιμοποιήθηκε το εργαστήριο πληροφορικής του κάθε σχολείου. Τα παιδιά στο εργαστήριο πληροφορικής είχαν τη δυνατότητα να μπαίνουν στο internet, να αναζητούν υλικό και εικόνες, να γράφουν στον Η/Υ, να χρησιμοποιούν το ηλεκτρονικό ταχυδρομείο και να ανταλλάσσουν απόψεις μεταξύ τους. 
Τα λογισμικά προγράμματα που χρησιμοποιήθηκαν ήταν το inspiration και  οι [image: image1.jpg]


ιδεοκατασκευές.
7. Διερεύνηση της στάσης των παιδιών στα άτομα με ιδιαίτερες ανάγκες

Αρχικά, διερευνήθηκε η στάση των μαθητών στα άτομα με αναπηρία και καταγράφηκαν οι απαντήσεις στις εξής ερωτήσεις:

Α. Ποια παιδιά ονομάζονται παιδιά με ιδιαίτερες ανάγκες;
Β. Έχεις έρθει σε επαφή με κάποιο παιδί με ιδιαίτερες ανάγκες; Ανέφερέ μας την εμπειρία σου.
Γ. Θα έκανες παρέα με ένα παιδί με ιδιαίτερες ανάγκες; Αν όχι, γιατί;
Δ. Θα μπορούσε ένα παιδί με ειδικές ανάγκες να τα καταφέρει στο σχολείο και στη ζωή του; Ποια είναι η γνώμη σου;
Τα παιδιά θεωρούν ότι τα άτομα με ειδικές ανάγκες είναι αυτά, τα οποία έχουν κάποια αναπηρία ή κάποιο κινητικό πρόβλημα. Η πλειοψηφία των μαθητών είχε έρθει σε επαφή με παιδιά με ειδικές ανάγκες (38 από τα 40, απάντησαν θετικά). Σχεδόν οι μισοί μαθητές θα έκαναν παρέα με ένα παιδί με εδικές ανάγκες,  10 μαθητές θα βοηθούσαν το παιδί εάν τους ζητούσε βοήθεια, ενώ 10 θα το αγνοούσαν γιατί δεν γνώριζαν τον τρόπο να  βοηθήσουν και να επικοινωνήσουν μαζί του. Η πλειοψηφία των παιδιών πιστεύει ότι τα παιδιά με ειδικές ανάγκες δεν μπορούν να τα καταφέρουν μόνα τους και χρειάζονται συνεχώς βοήθεια.
Οι ερωτήσεις έδειξαν ότι οι μαθητές συσχέτιζαν τις ειδικές ανάγκες μόνο με κάποια αναπηρία ή κινητικό πρόβλημα, δε γνώριζαν τον τρόπο να επικοινωνήσουν ή να βοηθήσουν ένα παιδί με ειδικές ανάγκες και είχαν την αντίληψη ότι τα παιδιά αυτά δεν μπορούν να τα καταφέρουν στη ζωή.
 Γενικά η συζήτηση ανέδειξε ότι η στάση τους δεν ήταν αρνητική στα άτομα με ειδικές ανάγκες, όμως χρειάζονταν να μάθουν περισσότερα, να αντιληφθούν τις ιδιαίτερες ανάγκες των παιδιών αυτών και να μάθουν τρόπους προσέγγισης.

7. 1ο και 2ο διδακτικό δίωρο:Ανάγνωση  κειμένων και παραμυθιών με θέμα την αναπηρία

Τα παιδιά  διερευνούν στα σχολικά εγχειρίδια, στο internet, σε βιβλία και  βρήκαν άρθρα και κείμενα σχετικά με τα άτομα με ειδικές ανάγκες, καθώς και τις στάσεις και τις απόψεις της κοινωνίας. 
Μάθανε να χρησιμοποιούν τις μηχανές αναζήτησης στο internet και να χρησιμοποιούν το ηλεκτρονικό ταχυδρομείο για να επικοινωνούν με τους μαθητές του άλλου σχολείου. Δημιούργησαν έναν κατάλογο βιβλίων, κειμένων,  ιστοριών και παραμυθιών με θέμα την αναπηρία. Μερικά  παραμύθια που βρήκαν ήταν Γούτου Γουταπού,  Ταξίδι στα σύννεφα,  Το άτυχο δάχτυλο, Ο μικρός Ντουπ, Η Μέλισσα με το σπασμένο φτερό κ.ά. Κάποια από αυτά διαβάστηκαν και δραματοποιήθηκαν στην τάξη. Ορισμένοι μαθητές διηγήθηκαν σχετικές ιστορίες, αναφέρθηκαν στους ήρωες, μίλησαν για τις στάσεις και  τα στερεότυπα. 
Ειδικότερα, έγινε συζήτηση και τέθηκαν προβληματισμοί. Τα παιδιά ανέφεραν τις δυσκολίες που αντιμετωπίζουν τα άτομα με ειδικές ανάγκες, τα συναισθήματα που βιώνουν οι πρωταγωνιστές των ιστοριών, λύπη, θλίψη, πόνο, απόρριψη, απομόνωση κ.ά.
Τα παιδιά αντιλήφθηκαν ότι τα άτομα με αναπηρία έχουν:

·  Ιδιαίτερες δυσκολίες στην καθημερινή ζωή τους

· Έχουν ίσα δικαιώματα

· Έχουν δυνατά και αδύνατα σημεία όπως όλοι μας

Τα παιδιά αναπτύσσουν την ενσυναίσθηση με αναφορές σε παραδείγματα και με την περιγραφή των συναισθημάτων των παιδιών με ειδικές ανάγκες όταν δέχονται την απόρριψη, την περιθωριοποίηση, την απομόνωση. Οι βιωματικές ασκήσεις βοηθάνε τους μαθητές να  αντιληφθούν τις δυσκολίες τους των ατόμων με αναπηρία. Δένουν τα μάτια και προσπαθούν να κινηθούν στο χώρο, αντιλαμβάνονται τις δυσκολίες των ατόμων που κινούνται με αναπηρικά αμαξίδια ή των ατόμων με δυσκολίες στην ακοή.
3ο δίωρο: Βασικά σημεία γραφής μιας ιστορίας

Αναφερθήκαμε στα βασικά σημεία γραφής μιας ιστορία σύμφωνα με το βιβλίο της Γλώσσας  της Στ΄ Δημοτικού του α΄ τεύχος. Αυτά  είναι:

· Που και πότε συμβαίνουν τα γεγονότα;
· Ποιος είναι ο κεντρικός ήρωας;
· Ποια άλλα πρόσωπα συμμετέχουν;
· Με ποιο γεγονός ξεκινάει η ιστορία;
· Ποιες καταστάσεις λαμβάνουν χώρα;
· Πώς τελειώνει η ιστορία;
· Σκέψεις και συναισθήματα;
Οι μαθητές συνεργάζονται ανά δυάδες και γίνεται μια πρώτη προσπάθεια συγγραφής μιας σύντομης  ιστορίας. Οι ιστορίες των παιδιών διαβάζονται στην τάξη, γίνεται συζήτηση και δραματοποιούνται (δείγματα των ιστοριών αυτών είναι στο Παράρτημα).
1η προσπάθεια γραφής

Στη συνέχεια, τα παιδιά χωρίσθηκαν σε τέσσερις ομάδες των πέντε ατόμων. Τα μέλη των ομάδων συζήτησαν μεταξύ τους και κατέληξαν στο βασικό θέμα της ιστορίας. Όλα τα μέλη  συμμετείχαν  ισότιμα και όλες ιδέες ήταν σεβαστές (Δραστηριότητα 2, 1ο φύλλο εργασίας).
Ειδικότερα: 

· Η κάθε ομάδα βρήκε τον κεντρικό ήρωα 

· Έγραψε τους βασικούς άξονες της ιστορίας 
· Έδωσε έναν τίτλο
· Ανέπτυξε διάφορες ιδέες γύρω από τους βασικούς  άξονες
· Έγινε επιλογή των ιδεών

· Ανέπτυξαν την πλοκή της ιστορίας
· Έγινε αναφορά σε συναισθήματα
Στις ομάδες δόθηκε  ένας  νοηματικός χάρτης  για βοήθεια των μαθητών (Δραστηριότητα 1η , 2ο φύλλο εργασίας).
Οι εκπαιδευτικοί παρατηρούν, βοηθούν, υποστηρίζουν και καθοδηγούν τις ομάδες. 

Τα παιδιά:  

· αναπτύσσουν με φαντασία και ευαισθησία το θέμα τους

· χρησιμοποιούν ποικιλία ηρώων, καταστάσεων και συναισθημάτων

· προσεγγίζουν το θέμα με τρόπο προσωπικό και  απολαμβάνουν τις δημιουργίες τους

· γράφουν τις ιστορίες τους στον υπολογιστή

· εικονογραφούν  τις ιστορίες τους

· φτιάχνουν το πρώτο βιβλίο της τάξης

Οι ιστορίες γράφτηκαν από τα παιδιά στον Η/Υ και  οι εικόνες βρέθηκαν από το internet.

Τα παιδιά έμαθαν να γράφουν  κείμενο στο word, να βρίσκουν εικόνες από το internet να τις αποθηκεύουν και να τις αξιοποιούν στο γραπτό κείμενο. Επιπρόσθετα, έμαθαν να σαρώνουν τα δικά τους ιχνογραφήματα και να κοσμούν τα κείμενά τους.

4ο δίωρο: Τα παραμύθια της τάξης

Οι ομάδες δουλεύουν με τον ίδιο τρόπο. Η παραγωγή κειμένου είναι ευκολότερη. Αξιοποιούνται γνώσεις, υλικά και εκφραστικά μέσα που έχουν ήδη αναπτυχθεί. Διαβάζονται τα παραμύθια και προτείνεται  να δοθεί το παραμύθι ως μια ιστορία. Γίνεται αυτοδιόρθωση και βελτιώνονται οι ιστορίες.

Οι εκπαιδευτικοί έδωσαν άλλον έναν νοηματικό χάρτη (2ος νοηματικός χάρτης, φύλλο εργασίας 2ο) για να βοηθηθούν οι μαθητές και ανέτρεξαν στο λογισμικό inspiration και  ιδεοκατασκευές με στόχο να δομήσουν καλύτερα τα γραπτά κείμενα.
5ο δίωρο: Τα παραμύθια γράφονται στον Η/Υ

Κάθε ομάδα γράφει το δικό της παραμύθι. Εμπλουτίζεται με επίθετα και προσδιορισμούς. Δίνεται ιδιαίτερη έμφαση στην έκφραση συναισθημάτων. Τα παιδιά δραματοποιούν  το παραμύθι με παντομίμα. Με τα δρώμενα αυτά συμμετέχουν σε εκδήλωση του σχολείο στο πλαίσιο του προγράμματος e-twinning με θέμα τα άτομα με αναπηρία. Τα παραμύθια των παιδιών ζωντανεύουν και γίνονται γνωστά στο σχολείο. Τέλος, τα παιδιά εικονογραφούν την ιστορία τους. Σαρώνουν τα ιχνογραφήματά τους και να τα αποθηκεύουν στο κείμενο και δημιουργούν ένα βιβλίο με τα παραμύθια τους (βλ. Παράρτημα).
Ανταλλαγή των παραμυθιών
Οι μαθητές έστειλαν τα παραμύθια τους στους συμμαθητές τους του άλλου σχολείου. Διαβάστηκαν στις τάξεις, έγινε εποικοδομητική κριτική και σχολιασμός και δόθηκαν για διόρθωση. Στη συνέχεια αποφάσισαν να γίνει ένα βιβλίο και να παρουσιασθεί η εργασία και των δύο σχολείων και να δοθεί δώρο στους μαθητές της Στ΄ τάξης στη γιορτή λήξης.

8. Αξιολόγηση του project
Σε επίπεδο γνώσεων:

Τα παιδιά έμαθαν να αναγνωρίζουν τις ιδιαίτερες ανάγκες των ατόμων και αυτό φάνηκε μέσα από τα γραπτά τους κείμενα. Έμαθαν να χρησιμοποιούν τις μηχανές αναζήτησης στο  internet να βρίσκουν πληροφορίες, να τις ταξινομούν και να κάνουν επιλογή ανάλογα με τους στόχους που είχαν θέσει. Ασκήθηκαν στο γραπτό λόγο, τα γραπτά τους βελτιώθηκαν πολύ σε σχέση με την 1η γραφή. Εμπλουτίσθηκαν τα κείμενά τους με λογοτεχνικά στοιχεία, ανέπτυξαν πλοκή και έμαθαν να αξιοποιούν τα λογισμικά για την παραγωγή καλύτερων κειμένων. Η ενδυνάμωση της μορφωτικής επάρκειας πραγματοποιήθηκε με την ενασχόληση των παιδιών και την κριτική επεξεργασία έργων αξιόλογων λογοτεχνών. 
Σε επίπεδο δεξιοτήτων:

Η καλλιέργεια της επικοινωνιακής ικανότητας  πραγματοποιήθηκε μέσα από την  αναζήτηση πληροφοριών από  πηγές όπως το internet, οι εφημερίδες, τα περιοδικά, τα σχολικά εγχειρίδια, τα βιβλία κ.ά. και την ανταλλαγή των πληροφοριών και τη συνεργασία για τη συγγραφή. Η συνεργασία με την ομάδα και με τους συμμαθητές τους του άλλου σχολείου βοήθησε στην ανάπτυξη της επικοινωνιακής ικανότητας. Αρχικά, η συνεργασία είχε αρκετές δυσκολίες όμως με την πάροδο του  χρόνου, η επικοινωνία των μελών των ομάδων βελτιώθηκε. Οι εκπαιδευτικοί παρατήρησαν ότι τα παιδιά έμαθαν να ακούνε τους συμμαθητές τους, να σέβονται τις απόψεις τους και να λύνουν με επιχειρήματα τις διαφορές τους. Η ανάπτυξη της δημιουργικότητας και η καλλιέργεια της φαντασίας επιτεύχθηκε με την εμπλοκή όλων των παιδιών στην παραγωγή πρωτότυπων γραπτών κειμένων, τα οποία είχαν ενδιαφέρουσα πλοκή και ήταν εμπλουτισμένα με λογοτεχνικά στοιχεία.
Οι εκπαιδευτικοί βοηθούσαν τις ομάδες, τις ενθάρρυναν και βαθμιαία τις άφηναν να αυτονομηθούν και να βρίσκουν λύσεις στα προβλήματα που προέκυπταν.

Οι μαθητές ανέπτυξαν φαντασία, δημιουργική έκφραση και την ικανότητα της αυτοδιόρθωσης και αυτό αναδεικνύεται από τα κείμενά τους. 

Επιπλέον, έμαθαν να οργανώνουν το χρόνο τους και να προγραμματίζουν την εργασία τους.

Σε επίπεδο στάσεων:
Οι μαθητές ανέπτυξαν θετική στάση στα άτομα με ειδικές ανάγκες, ανέπτυξαν ενσυναίσθηση, αντιλήφθηκαν τις δυσκολίες που αντιμετωπίζουν, έμαθαν τρόπους να βοηθάνε και να υποστηρίζουν  τους συνανθρώπους τους. 
Γενικότερα τα οφέλη από το όλο εγχείρημα ήταν τα εξής:

Α) η παραγωγή γραπτού λόγου έγινε με  ευχάριστο και δημιουργικό τρόπο σε αυθεντικό πλαίσιο

Β) Τα παιδιά αλληλεπιδρούσαν σε όλη τη διαδικασία

Γ) Βελτίωσαν το επίπεδο του γραπτού τους λόγου ιδιαίτερα μαθητές με χαμηλή επίδοση στο μάθημα της γλώσσας, απέδωσαν πολύ καλά μέσα από το συνεργατικό πλαίσιο
Δ) Οι μαθητές ασχολήθηκαν με τα μέσα των νέων τεχνολογιών

Οι δυσκολίες που αντιμετωπίσαμε ήταν οι εξής:

Α) Αρχικά, η συνεργασία των μαθητών ήταν πολύ δύσκολη, καθώς δεν είχαν συνηθίσει σε ομαδοσυνεργατικές μορφές διδασκαλίας και αυτό εκδηλώθηκε με εγωκεντρικές μορφές συμπεριφοράς

Β) Στην προσπάθεια της 1ης γραφής παρατηρήθηκε μη συμμετοχή  ορισμένων παιδιών στη συγγραφή των ιστοριών και παθητική στάση

Γ) Εκδηλώθηκαν διαφωνίες στην πλοκή των ιστοριών

Δ) Εκδηλώθηκαν διαφωνίες και έντονες συζητήσεις για την επιλογή των στοιχείων εκείνων που θα δημιουργούσαν την ιστορία τους

Οι δυσκολίες αντιμετωπίσθηκαν  ως εξής:
Α) Έγινε καταμερισμός των δραστηριοτήτων από τους εκπαιδευτικούς (εσύ θα βρεις τον κεντρικό ήρωα, εσύ ένα συναρπαστικό γεγονός που θα λάβει δράση ο κεντρικός ήρωας κ.ά.) 

Β) Ανέθεσαν  δραστηριότητες σε μαθητές που αρχικά είχαν παθητική στάση

Γ) Αντιλήφθηκαν τα παιδιά ότι οι ιδέες όλων είναι πολύ σημαντικές. Τίποτα δεν απορρίπτουμε, αλλά το αξιοποιούμε

Δ) Οι εκπαιδευτικοί βοήθησαν ώστε οι  διαφωνίες να αξιοποιηθούν θετικά
Ε) Οι μαθητές με εγωκεντρική συμπεριφορά μάθανε να ακούνε και τους άλλους μέσα από το διάλογο και τις παρεμβάσεις των εκπαιδευτικών

9. Αξιολόγηση στάσεων μετά το project
Οι εκπαιδευτικοί διερεύνησαν τις απόψεις των παιδιών μέσα από τις ερωτήσεις που έθεσαν αρχικά. Οι μαθητές αναφέρουν ότι τα άτομα με ειδικές ανάγκες είναι άτομα με οπτικές ή ακουστικές δυσλυειτουργίες (κωφά, τυφλά),  με κινητικά προβλήματα, χρόνιες ασθένειες, μαθησιακές δυσκολίες, νοητική υστέρηση, ακόμα η αναπηρία μπορεί να προκληθεί κατά τη διάρκεια της ζωής του ατόμου μετά από ατύχημα ή κάποια ασθένεια. 

Οι μαθητές φαίνεται να έχουν μια πιο ξεκάθαρη εικόνα για τα άτομα με ιδιαίτερες ανάγκες. Τώρα όλα τα παιδιά δήλωσαν ότι θα έκαναν παρέα με ένα παιδί με ιδιαίτερες ανάγκες και μάλιστα ότι θα προσπαθούσαν να επικοινωνήσουν μαζί του με εναλλακτικές μορφές επικοινωνίας, όπως τη νοηματική, θα  το βοηθούσαν και θα το  υποστήριζαν στο παιχνίδι, στα μαθήματα και σε όλες τις κοινωνικές εκδηλώσεις. Αντιλήφθηκαν ότι όλοι οι άνθρωποι έχουν ίσα δικαιώματα στην εκπαίδευση, στην εργασία, στην κοινωνία, όλοι οι άνθρωποι έχουν αδύνατα σημεία αλλά προσπαθούν να τα αντιμετωπίσουν και να καλλιεργήσουν και να αναδείξουν τις ικανότητές τους. Αντιλήφθηκαν ότι σεβόμαστε τη διαφορά και δημιουργούμε τις κατάλληλες προϋποθέσεις για την ένταξη  των ατόμων αυτών στο κοινωνικό πλαίσιο. 
Θεωρούμε ότι μετά την ολοκλήρωση του project:

   α) η στάση των παιδιών στα άτομα με ειδικές ανάγκες βελτιώθηκε  σημαντικά 
   β) αναγνώρισαν τις δικές τους αδυναμίες

   δ) αντιλήφθηκαν ότι τις αδυναμίες τις αντιμετωπίζουμε και προσπαθούμε να τις

      βελτιώσουμε

Εν κατακλείδι:

Δημιουργήθηκε ένα ευχάριστο δημιουργικό και παιδαγωγικό κλίμα στην τάξη και αναπτύχθηκε η ενεργητική συμμετοχή όλων των παιδιών στη δημιουργία των κειμένων. Η δημιουργία ιστοριών απελευθέρωσε τη φαντασία και τη δημιουργικότητά τους. Αναδείχθηκαν και πάλι τα θετικά αποτελέσματα στην παραγωγή γραπτού λόγου από τους μαθητές ιδίως όταν αναπτύσσεται σε συνθήκες αυθεντικότητας και ύπαρξης νοήματος. 
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